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Einfithrung

Schon seit geraumer Zeit wird die Situation in unseren Schulklassen von der
Tatsache geprégt, dass eine erhebliche Zahl von Schiilerinnen und Schiilern
mit Migrationshintergrund ins Schulleben und in die Arbeit im Unterricht inte-

griert werden.

Die demografische Entwicklung verzeichnet in der Gruppe der Schul-
pflichtigen einen wachsenden Anteil von Kindern und Jugendlichen mit Mi-
grationshintergrund, besonders in stidtischen Kerngebieten, wo der Anteil
teilweise 50 Prozent betrdgt. Zwischen den amtlichen Statistiken, die nur die
Staatsangehdrigkeit erfassen, und den tatsdchlichen Verhéltnissen besteht oft
eine erhebliche Differenz. Der Anteil der Kinder mit Lebensbedingungen, die
durch Zuwanderungen der gesamten Familie oder einzelner Familien-
mitglieder bestimmt sind, liegt wesentlich héher, denn viele von ihnen haben

bereits einen deutschen Pass.

Um den Sachverhalt genauer zu fassen, verwendet man deshalb in der aktuel-
len Diskussion die Bezeichnung ,Kinder mit Migrationshintergrund”. Immer
haufiger handelt es sich nicht nur um Zweisprachigkeit, sondern um eine mehr-

sprachige Familiensituation.
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Mehrprachigkeit bei Kindern
wit Migrationfhintergrund —
Problewse oder Chancen?

Ein Forschungsprojekt an der Universitdt Augsburg ,Sozialisation und Akkul-
turation in Erfahrungsrdumen von Kindern mit Migrationshintergrund - Schule
und Familie” (SOKKE) untersucht bei 532 Kindern in 24 Schulklassen in einer
Langsschnittstudie Entwicklungsprozesse und Schulerfolg in den ersten Schul-
jahren. Die ersten Ergebnisse bestatigen die Befunde der Pisa-Studie bei 15-
jahrigen Jugendlichen: Kinder aus Zuwandererfamilien sind im Vergleich zu
Gleichaltrigen Uberproportional in den schwachsten Leistungsgruppen vertre-
ten, zeigen oft unterdurchschnittliche Leistungen bei Anforderungen im sprach-
lichen Bereich und haben nicht selten nur rudimentére Lesefertigkeiten ent-
wickelt, die eigenstédndiges Textverstehen nicht ermoglichen.

Da die Lernprozesse in allen Fachern weitgehend sprachabhangig und von
Schuljahr zu Schuljahr immer mehr mit der Fahigkeit verbunden sind, die
Schriftsprache zu beherrschen, ist es besonders wichtig, diesen Kindern Unter-
stitzung zukommen zu lassen.

Natirlich sind unter diesen Kindern Begabungen ahnlich gestreut wie bei den
einsprachig deutschen. Um ihnen allen die Chance zu bieten, ihre personlichen
Leistungsmaoglichkeiten voll zu entfalten, missen sie in erster Linie befahigt
werden, die deutsche Sprache in Wort und Schrift sicher und fehlerfrei zu
beherrschen.

Viele Mitglieder zwei- oder mehrsprachiger Familien in der Minderheitenrolle
kennen ihre Herkunftssprache nur stark dialektal gefarbt und ausschlieBlich
mundlich, weil sich ihre Kommunikation in der Regel auf den familidren Bereich
beschrénkt. Mit komplexen Themen des &ffentlichen Lebens kommen sie in der
Mehrheitssprache des Landes, also Deutsch, in Berlihrung, es wird aber nur feh-
lerhaft gesprochen. Beide Sprachen werden zwar gebraucht, aber jeweils nur
eingeschrénkt beherrscht. So entsteht eine doppelte Halbsprachlichkeit.

Ein besonderes Phdnomen, das als Interlanguage bezeichnet wird, zeigt sich,
wenn Kinder, die neben ihrer Herkunftssprache eine andere Sprache lernen,
AuBerungen erzeugen, die eine Vermischung von sprachlichen Merkmalen aus
der Erst- und Zweitsprache aufweisen. Interlanguage zeigt sich aber auch in
eigenstédndigen, von Grund- und Zweitsprache unabhéngigen sprachlichen
Merkmalen, beispielsweise der Verwendung von Infinitiven statt Personalfor-
men der Verben (,Papa gehen Arbeit.”). Nicht selten kommt es auch vor, dass
die Lehrkraft auf Formulierungen aufmerksam wird, die fehlerhaft in der Ziel-
sprache sind, weil bestimmte Muster und Regeln der Erstsprache einfach tber-
tragen werden (Interferenzen). Sehr haufig kommt das bei der Wortstellung im
Satz vor. Die Verstdndigung in der mindlichen Kommunikation ist trotz der
Fehlerhaftigkeit in den meisten Féllen moglich. Wenn diese Kinder zu wenig
korrekten sprachlichen Input bekommen, verfestigen sich solche Strategien, die
nur schwer abgelegt werden (Fossilierung sprachlicher Fehler).
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Dagegen werden bei einem erfolgreichen Lernprozess in der Zweitsprache
diese Fehler nach und nach durch zunehmende Beherrschung der Zielsprache
korrigiert und abgestellt. Prinzipiell bleibt Interlanguage bestehen, auch wenn
die Erscheinungsformen sich im Laufe des Sprachlernprozesses veréndern und
reduzieren und sehr héufig in der Alltagskommunikation nicht mehr wahrge-
nommen werden.

Wenn Sprachschwierigkeiten in der Schule lbersehen werden, kann es zu
besonderen Problemen kommen. Werner Knapp hat 1999 in einem viel beach-
teten Artikel in der Zeitschrift ,Grundschule™ darauf hingewiesen, dass
Schilerinnen und Schiler aus Migrantenfamilien oft erst im dritten oder vierten
Schuljahr sprachlich auffallen, wenn die Unterrichtssprache Uber bekannte
RoutineduBerungen (,Giuseppe, komm bitte nach vorne an die Tafel.” - “Wie
viele Perlen bleiben noch Ubrig, wenn...?” - ,Nehmt bitte die Hefte heraus.”) hin-
ausgeht, wenn Sprache der Wissensvermittlung komplexerer Sachzusammen-
hange dient und wenn vor allem die zunehmende Bedeutung von Schrift-
lichkeit alle Unkorrektheiten beim Lesen und Schreiben offen zu Tage treten
[&sst.

Zum Beispiel werden sprachliche Fehler beim Erzéhlen im Morgenkreis aus
einer verstandlichen Haltung heraus, das Kind zu stérken und es psychisch zu
stUtzen, oft in hohem MaBe aus der Wahrnehmung gefiltert. Selbstverstédndlich
sollten Kinder dazu ermuntert werden, sich zu duBern und nicht durch standi-
ges Korrigieren verunsichert werden. Aber die im Hintergrund mitlaufende
Beobachtung und Diagnose der Lehrkraft stellt eine notwendige Voraus-
setzung fir wirksame Férderung in anderen Unterrichtssituationen dar und soll-
te deshalb moglichst bewusst ablaufen und prézise sein. Werner Knapp weist
auBerdem darauf hin, dass sprachlich unsichere Kinder sich oft eine diffuse
Aussprache und ein schnelles Sprechtempo angewdhnen und dadurch ihre
Unsicherheiten geschickt verbergen.

So kann es passieren, dass Kinder oft wesentlich besser in ihren deutschen
Sprachkenntnissen eingeschatzt werden, als sie es tatsachlich sind. Die
Probleme nehmen dann von Schuljahr zu Schuljahr zu, so wie die schriftlichen
Anteile des Unterrichts zunehmen, bis die Unterschiede im Verhaltnis zur Gbri-
gen Klasse kaum noch auszugleichen sind.

' Knapp, Werner: Verdeckte Sprachschwierigkeiten. In: Grundschule 5/1999. S. 30-33
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Spradikenntui(fe bei Scauleintritt

Wenn Kinder zur Schule kommen, ist im Allgemeinen die grundlegende Phase
ihres mindlichen Spracherwerbs abgeschlossen. Sie kédnnen die gesprochene
Sprache ihrer Umgebung lautlich richtig wiedergeben und verfigen tber einen
aktiven Wortschatz von etwa 4000 Wortern. Zwei Drittel davon sind Substantive,
ein Viertel Verben und lediglich ein Zwdlftel Adjektive. Nur knapp ein Funftel
des Gesamtwortschatzes bezieht sich auf Geistiges oder Geflhle, die Uberwie-
gende Mehrheit bezeichnet konkrete Dinge und Personen.

Der passive Wortschatz, also das Horverstehen, ist wesentlich gréBer. Er betragt
bei manchen Schulanfdngerinnen und -anfdngern schon bis zu 20.000 Woérter.
Vor allem aber verfigen die Kinder Gber die notwendigen Wortbildungs-
muster, so dass sie neue Formen aus bekannten Wortstémmen ableiten kon-
nen’. Diese Fahigkeiten betreffen die so genannte Basisgrammatik. Dazu
gehdrt auch die Bildung grammatisch korrekter S&atze aus mehreren
Satzgliedern. Uberwiegend werden sie in der Reihenfolge Subjekt (Agens) _
Personalform (Handlung) _ Objekt (Ziel, Resultat, Betroffener) gebildet. Das
Passiv wird zwar aus dem Bedeutungszusammenhang verstanden, aber erst
spater in eigenen AuBerungen verwendet. Bei Nebensatzkonstruktionen, die
eher selten sind, lberwiegen AuBerungen mit weil, oder wenn-dann-
Formulierungen. Dabei handelt es sich um Begriindungen und mogliche
Folgen eines Geschehens. Diese Zusammenhénge kennen Kinder aus ihrem
Alltag und kénnen sie deshalb meistens schon recht gut Gberblicken.

Jlch geh nicht mehr in den Kindergarten, weil ich schon grof3 bin.”

Wenn du das anfasst, dann schimpft der Mann bestimmt.”

Die meisten langeren SprachduBerungen bestehen aber aus der einfachen
Aneinanderreihung von kurzen Aussagesétzen (Parataxe): ,und”, ,und da" oder
.und dann”, die keine komplizierten, unterordnenden Verknipfungen erfordern.

Eine gut ausgebildete mindliche Sprachféhigkeit ist fir den kinftigen
Schulerfolg von groB3er Bedeutung. Das Erlernen von Lesen und Schreiben wird
durch sprachliches Wissen in hohem MaBe gesteuert und unterstitzt. Auch die
kognitive Erfassung nicht-konkreter Zusammenhdnge, die Bildung von
Oberbegriffen und Schlussfolgerungen, die in allen Fachern fir das Verstehen
von Inhalten eine Rolle spielen, ist an eine differenzierte Sprachféhigkeit gekop-
pelt. Deshalb sind alle Anstrengungen, die Deutschkenntnisse der Schul-
anfadngerinnen und Schulanfanger mit nicht deutscher Herkunftssprache zu ver-
bessern, sehr wichtig.

? Die folgenden Angaben sind dem sehr informativen Aufsatz entnommen: Oomen-Welke,
Ingelore: Orientierende Ubersicht iiber die sprachlichen Kompetenzen um die Zeit des
Schuleintritts. In: Oomen-Welke, Ingelore (Hrsg.): ,..ich kann da nix!" Mehr Zutrauen im
Deutschunterricht. Freiburg 1998: Fillibach. S. 55-75

Besonders bei falsch angewandten Regeln (Ubergeneralisierungen) kann man diese Fahigkeit
beobachten: ,Er hat geschreibt”, ,finf Messers, finf Loffels” usw.
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Festitellung der deut(chen Sprach-
kenntwiffe bei der Schulanmeldung

Zunachst sollte der individuelle Sprachstand der Kinder, die im kommenden
Schuljahr schulpflichtig werden, méglichst frihzeitig Uberprift werden. Seit die
Schulanmeldungen in Hessen bereits im September/Oktober des Jahres vor
der Einschulung durchgefihrt werden, haben viele Kinder schon davon profi-
tiert, in den verbleibenden neun Monaten in einem Vorlaufkurs Deutsch-
kenntnisse zu erwerben, die sie flr eine aktive Mitarbeit im ersten Schuljahr
brauchen. Aus den vielen Vorschlagen und konkreten Erfahrungen, die an den
Schulen bereits zur Praxis geworden sind, werden im Folgenden vier wichtige
Gesichtspunkte genannt, die zur Feststellung der deutschen Sprachkenntnisse
bericksichtigt werden sollten:

B Der Umfang des deutschen Wortschatzes sollte grob ermittelt werden. Am
besten geschieht das durch Vorlegen von Bildkarten, bei denen die Kinder
aufgefordert werden, die abgebildeten Dinge zu benennen.

B Die Vertrautheit mit der korrekten Lautlichkeit des Deutschen sollte Uber
prift werden. Im Schriftspracherwerb miissen die Kinder aus dem Lautstrom
der gesprochenen Sprache Einzellaute préazise wahrnehmen und reprodu-
zieren. Viele Sprachen der Herkunftslander bilden aber die Laute nach
anderen Regeln. Dies ist bei Menschen, die eigentlich fehlerfrei Deutsch
sprechen, an ihrem verbliebenen Akzent zu hoéren. Bildmaterial, das zur
Uberpriifung des Wortschatzes dient, sollte deshalb auch unter dem Aspekt
lautlicher und artikulatorischer Anforderungen zusammengestellt sein. So
bekommt man Hinweise auf méglichen Férderbedarf in diesem Bereich.

B Die grammatischen Kenntnisse der Kinder, ihre Fahigkeit, Satze zu bilden,
Formen der Beugung richtig anzuwenden und Handlungszusammenhénge
in ganzen Satzen wiederzugeben, lassen sich am besten ermitteln, indem
ihnen eine Bilderbuchseite oder ein Erzéhlposter vorlegt wird und sie gebeten
werden, eine dargestellte Situation in ihrem gesamten Verlauf zu schildern.

B SchlieBlich sollte auch in einem Gespréch das Hérverstehen festgestellt
werden. Kann das Kind auf Fragen sinngemaf3 antworten, kann es Anweis-
ungen verstehen und ausfiihren, die Uber einfachste Formulierungen hin-
ausgehen, zum Beispiel auch beim korrekten Verstehen von Prépositionen?
(Beispiel: ,Zeig mir auf dem Bild bitte das Madchen hinter der Mauer” usw.)
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Dag Erlerven von Lefen vnd Schreiben
im Deut(chen wnter den befonderen
Pedingungen von Mehrfprachigkeit

.Deutsche Sprache - schwere Sprache”, so stéhnen selbst wir haufig Gber unsere
Muttersprache. Wir meinen dann meistens die Rechtschreibung. Aber die deut-
sche Sprache hat auch in der Wortbildung einen auf3erordentlichen Formen-
reichtum, besondere GesetzmaBigkeiten im Satzbau und eine charakteristische
Lautlichkeit, die sich als besondere ,Stolpersteine” fur diejenigen, die diese
Sprache erst lernen missen, erweisen kdnnen.

1. Zum Beispiel weist die Lautlichkeit des Deutschen einige Besonderheiten
auf, die in der Umsetzung in Schrift spezielle Probleme mit sich bringen kénnen.

B |n unserer Sprache ist eine deutliche Unterscheidung zwischen langen
und kurzen Vokalen zum Verstehen des Wortes wichtig, die sich auch in
der Schreibung ausdrickt (beten - Betten, Ofen - offen usw.). Dieser
Unterschied ist in anderen Sprachen sehr h&ufig nicht mit einer
Bedeutungsunterscheidung verbunden, sondern nur eine individuelle
Sprechweise.

B Der Laut [h] am Silbenanfang macht italienischen und portugiesischen
Kindern unter Umstédnden Probleme. Sie kdnnen diesen Laut kaum audi-
tiv wahrnehmen, denn es gibt ihn nicht in ihrer Sprache. Oft passiert es,
dass diese Kinder tiberkompensieren und plétzlich ein [h] bei vokalisch
beginnenden Wértern einfligen, wo keines hingehort.

B Tirkische Kinder schieben haufig so genannte ,Sprossvokale” zwischen
aufeinander folgende Konsonanten, denn Konsonantenhdufungen wie
im Deutschen gibt es im Turkischen nicht. ,_iraybin” oder ,_ipilin” fiir die
Verben ,schreiben” und ,spielen” sind typische Verschriftlichungen von
tlrkischen Kindern, die zwar die Buchstaben kennen und verwenden,
deren lautliche Wahrnehmung aber von der tirkischen Sprache und
ihren Lautgesetzen gepragt ist.

2. Auch die Stellung der Wérter im Satz unterliegt im Deutschen besonderen
Regeln und kann nicht einfach aus anderen Sprachen Gbertragen werden. In
den meisten Sprachen gilt eine feste Folge von Subjekt, Personalform des
Verbs und Objekt. Diese Regel ist im Deutschen so nicht glltig, wenn auch
viele Satze in dieser Form erscheinen.

B Im deutschen Aussagesatz steht das finite Verb (Personalform) verbind-
lich an der zweiten Position der Satzglieder. Stehen adverbiale Bestim-
mungen in der ersten Position wandert das Subjekt also hinter das Verb
an die dritte Stelle: ,Heute morgen joggte Sascha schon drei Runden
durch den Park.” Andere Sprachen wiirden ,Sascha” vor ,joggte” ziehen.
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B Im Nebensatz dagegen steht das finite Verb ganz am Ende: ,Sascha
joggt, weil sein Arzt es ihm rdt" Auch das widerspricht der Satz-
gliedstellung anderer Sprachen.

B Eine besondere Schwierigkeit bietet die Regel, Teile des Prédikats im Satz
weit auseinander zu ziehen (Verbklammer), so dass das Hilfsverb oder
der prapositionale Teil nicht mit dem Hauptverb zusammenstehen: ,Erst
nach dem Duschen zieht Sascha seine normale Kleidung fiirs Biiro an.”

B Fragen werden in vielen Sprachen nur durch die Art der Betonung und
Stimmfihrung markiert. Im Deutschen muss bei Fragen das Verb an
erster Position stehen: ,Joggt Sascha wirklich jeden Morgen?”

3. Die Wortbildung ist im Deutschen wesentlich formenreicher als in vielen
anderen Sprachen.

B Nicht nur die Verben werden in den Personalformen gebeugt, auch
Substantive und Adjektive verandern ihre Endungen beim Deklinieren. In
anderen Sprachen wird die Deklination zum Beispiel durch die einfache
Kombination mit Prépositionen ersetzt, (in den romanischen Sprachen
beispielsweise durch die Préposition a beim Dativ und de beim Genetiv).

B Die Pluralbildung im Deutschen ist besonders vielféltig, es gibt sieben
verschiedene Formen, deren Bildung man kaum durchschauen kann
(Kind+er, Gabel+n, Stift+e Auto+s, Stuhl-Stihle, Mutter-Mutter, Fenster-
Fenster).

4. Die Zuweisung des Geschlechts bei Substantiven ist ebenfalls ausgespro-
chen kompliziert. Davon héngt aber die Verwendung des richtigen Artikels
ab. Bei vielen Schilerinnen und Schilern mit Deutsch als Zweitsprache
gerat das zum reinen Gluicksspiel.

Das sind nur einige der besonderen ,Stolpersteine”, die unsere Sprache fir
Schilerinnen und Schiler anderer Herkunftssprachen enthalt. Aus ihnen resul-
tieren haufig die Fehler, die beim Sprechen, Lesen und freien Schreiben der
Kinder festzustellen sind. Ein umfangreicher sprachlicher Input kann durch stan-
diges Wiederholen die richtigen Muster langsam aufbauen und festigen. Das
braucht viel Zeit. Zum Sprechen und Héren muss aber auch der gesteuerte
systematische Spracherwerb mit Hilfe der Schrift hinzukommen. Die Regeln fur
die Stellung der Satzglieder kdnnen durch Ersatz- und Umstellproben gelibt,
die Wahrnehmung der Vokalldinge kann mit Beispielen aus der Recht-
schreibung geschérft werden. Das Geschlecht der Substantive muss sich durch
sténdigen Gebrauch beim Sprechen, Lesen und Schreiben ins Gedachtnis ein-
pragen.
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In verschiedenen Regionen, besonders im groBstddtischen Raum, wurden
schulische Angebote entwickelt, um auf die besonderen Lernbedingungen von
Klassen mit vielen Kindern anderer Herkunftssprachen zu reagieren.* Einige die-
ser Projekte sind allerdings nur dann sinnvoll, wenn die Gruppe der Kinder mit
Deutsch als Zweitsprache in sich homogen ist, also nur eine gemeinsame
Herkunftssprache spricht. Im Normalfall hat man es aber in einer Grundschul-
klasse mit Kindern ganz unterschiedlicher Herkunftssprachen zu tun. Die spezi-
ellen Schwierigkeiten der einzelnen Kinder kénnen selten hinreichend berlck-
sichtigt werden, da sie je nach Herkunftssprache ganz unterschiedlich sind und
die deutschen Lehrkrafte die Sprachen auch nicht alle beherrschen kénnen.
Deshalb bestehen wirksame Hilfen vor allem darin, alle oben beschriebenen
Besonderheiten des Deutschen als Stolpersteine beim Lernen im Blick zu
haben und gezielt zu Gben.s Darlber hinaus sollten auch in multilingualen
Klassen besondere Anstrengungen unternommen werden, die Eltern und
Familienmitglieder, die bei den Aufgaben helfen, mit den Grundziigen der
Methode des Lesen- und Schreibenlernens vertraut zu machen. Das sollte mdg-

lichst anschaulich mit Hilfe von Beispielen geschehen.

“Ein besonderes Projekt zur Verbindung von Anfangsunterricht und Herkunftssprachenunterricht ist
am Staatlichen Schulamt Frankfurt angesiedelt: KOALA (Koordinierte Alphabetisierung im
Anfangsunterricht). Ansprechpartnerin ist dort die Fachberaterin fir Turkisch Frau Berrin
Nakipoglu-Schimang. Dieses Projekt wurde entwickelt im hessischen Fachberaterzentrum fir den
herkunftssprachlichen Unterricht und fir Integration. http://www.raa.de/KOALA/koadress.html

°* Gute Anregungen findet man in: Belke, Gerlind: Mehrsprachigkeit im Deutschunterricht.
Baltmannsweiler 2001: Schneider Hohengehren

11
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’

o Prinzipien eines Lefeunterricuty fidr
J Kinder wiit Dewt(ch alf Zweitfprache

Erzahlende Texte im Unterricht

Prinzip eines motivierenden Leseunterrichts ist es immer, alle Unterrichts-
themen und Inhalte von Texten kritisch unter der Frage zu reflektieren:

B Sind die Inhalte bedeutungsvoll und interessant fir meine Lerngruppe?
Fir Kinder mit geringen Deutschkenntnissen muss sich dieser kritische Blick
zusétzlich besonders auf die sprachliche Form des Textes richten.

B |Ist der Stil klar und verstédndlich, enthalt er nicht zu viele Anspielungen,
Redensarten und seltene Worter?

Wenn in dieser Hinsicht Schwierigkeiten vorauszusehen sind, gibt es zwei
Moglichkeiten: Es sollte abgewogen werden, ob der Text so bedeutsam ist,
dass diese Schwierigkeiten in Kauf genommen werden. Dann missen beson-
dere Hilfen angeboten werden. Méglicherweise kann der Text aber auch ins-
gesamt vereinfacht werden.

Das folgende Textbeispiel fur die vierte Jahrgangsstufe entspricht zwar vom
Thema her vermutlich dem Erfahrungshorizont der meisten Kinder auch tber
kulturelle Unterschiede hinaus, birgt aber eine Reihe von Formulierungen, die fir
sprachgewandte Kinder als ,frischer Ton” verstanden werden kénnen, fir spra-
chunerfahrene aber zu Unklarheiten oder Missverstdndnissen flhren kénnten:*

Warum Schlafen wichtig ist

,Bléd, es ist erst sieben Uhr und ich soll schon ins Bett” meckert Miriam. ,Warum friiher schla-
fen?’, mault Lukas. ,Jeden Abend das gleiche Theater”, stéhnt die Mutter. ,Die Kids haben
eben immer Angst, dass sie etwas verpassen.” Aber dem ist nicht so. Auch im Schlaf sind dein
Kérper und dein Gehirn voll in Aktion. Auch wenn du mit geschlossenen Augen ruhig da

liegst, geht in dir die Post ab...”

¢ Aufgabenbeispiel aus dem Bereich ,Lesen/Sachtexte verstehen” zu den Bildungsstandards im
Fach Deutsch fiir den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4) der Kultusministerkonferenz. S. 18-19
www.kmk.org/schul/Bildungsstandards/bildungsstandards-neu.htm
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,Die besondere Schwierigkeit dieses Textes liegt in der Verwendung umgangs-
sprachlicher Wendungen voll in Aktion, die Post geht ab. Auch die Verwendung
unvollstdndiger Satze Warum friiher schlafen? ist den Merkmalen gesprochener
Sprache zuzuordnen und erschwert u. U. im schriftlichen Text das Verstandnis.
Dies kann auch fur die direkte Anrede dein Kérper gelten. Unglnstig erscheint
zudem der Wechsel zwischen der Einleitung und dem in persénlicher Anrede
abgefassten Hauptteil, der nach der Wendung dem ist nicht so erfolgt. Diese
stellt gleichzeitig einen sehr unklaren Rickverweis dar. Die Argumentations-
struktur des Textes ist ansonsten relativ einfach.”

In Klassen mit vielen Schilerinnen und Schilern nichtdeutscher Herkunfts-
sprache sind in der Regel die sprachlichen Leistungen besonders unterschied-
lich, deshalb sind binnendifferenzierende Angebote durch unterschiedliche
Textangebote zum selben Thema empfehlenswert. Eingebettet in die Arbeit an
fachibergreifenden Projekten sollten handlungsbezogene Aufgaben in den
Unterricht integriert werden. Das ermdglicht auch auBersprachliche Lern-
prozesse, was fir diese Kinder eine groBBe Entlastung bedeutet.

Wenn es auBerdem besondere Férderangebote fiir Deutsch als Zweitsprache
an der Schule gibt, sollten gerade in diesen Kleingruppenstunden Lern-
strategien vermittelt werden, z.B. wie man Aufgabenstellungen in Handlungs-
schritte umsetzt und sich bei Schwierigkeiten selbst weiterhelfen kann. Diese
Stunden bieten besondere Chancen individueller Lernberatung fiur die Kinder
und sollten nicht durch Abarbeiten der immer gleichen formalen Lern-
programme ,verschenkt” werden.

Um angemessen férdern zu kénnen, ist es wichtig zu wissen, auf welcher
Hierarchie-Ebene des Leseprozesses (Wort-, Satz- oder Textebene) ein Kind
Probleme hat. Viele Kinder mit Férderbedarf im Deutschen scheitern schon auf
der untersten Ebene des Wérter-Lesens. Entsprechend missen die Angebote
sein, damit nach und nach die komplexeren Leseleistungen der hdheren
Hierarchiestufen auch erreicht werden kénnen.

In der folgenden Tabelle werden Formen des konkreten Scheiterns beim Lesen
beschrieben, entsprechende Anforderungen auf der jeweiligen Ebene formu-
liert und Vorschlage gemacht, wie man angemessen unterstitzen kann:®

’Benholz, Claudia / Lipkowski, Eva / lordanidou, Charitini: Bedingungen des Textverstehens -
Stolpersteine und Férdermdéglichkeiten. In: Deutsch als Zweitsprache lernen. Beitrage zur Reform
der Grundschule. Grundschulverband Arbeitskreis Grundschule e.V. www.grundschulverband.de.
Bd. 120.S. 245

*weitere Hinweise auf Lernbeobachtungen und Ubungsaufgaben finden sich in den Lese-Infos 6 und 7
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Wortebene

Satzebene

Textebene

Welche
Leseleistungen
werden gefordert?

B Umsetzen von Buch-
staben in Laute

B Nutzen von Struktur-
wissen auf der Wort-
ebene

B Aktivierung eines
Wort-speichers im
Gedachtnis

B |autes sinngemaBes
Erlesen der Worter

B Erkennen der
Kernaussage eines
Satzes

B Verstehen von Wort-
folgen als
zusammengehdrige
Sinneinheiten

B Nutzen von gram-
matischem Wissen
auf der Satzebene

B Sinnverstandnis bei
stillem Lesen

B geistiges Verkni-
pfen von Satzen in
inhaltlicher und
formaler Hinsicht zu
einer Gesamtaus-
sage des Textes als
mitlaufender Prozess
wahrend des Lesens

B Kenntnis formaler
und inhaltlicher
Gestaltungsmittel
unterschiedlicher
Textsorten

B Einnehmen einer
eigenen Haltung
zum Text

Welche Schwierig-
keiten werden
beobachtet?

B mihsames, gedehn-
tes Artikulieren der
gelesenen Wérter

B unkorrigierte ,\Wort-
ruinen”

B unsinniges Ersetzen
von Wortern durch
andere

W kein Ubergang zum
stillen Lesen

B schnelles, ungenau-
es Lesen

B Verschlucken und
Ver-wechseln von
Wortendungen

B nicht sinnentspre-
chende Betonungen
und Stimmfiihrung
beim lauten Lesen

W falsche Betonungen,
Pausen, Stimmfuh-
rung,

B [gnorieren von Hin-
weisen wie
Uberschriften oder
lllustrationen

B Desorientierung:
bestimmte Worter
und Passagen wer-
den nicht im Text
wieder gefunden

B fehlende Fahigkeit,
Fragen zum Text zu
beantworten

LESE-INFO 8

Welche Ubungen
helfen?

B Ausschalten fehler-
tréchtiger Interferen-
zen zwischen Erst-
und Zweitsprache
durch Sprachver-
gleich

B Aufbau eines Basis-
wortschatzes (mund-
lich und schriftlich)

B Zergliedern von
Woértern in Wortbau-
steine

B Blitzlesen kurzer und
bekannter Worter

B Wiedergabe von
Satzen mit eigenen
Wortern

B Markierung von
Wortendungen

B grammatische Um-
stell- und Ersatzpro-
ben zur Ermittlung
von Satzgliedern

B Zuordnung von Fra-
gen und Antworten

B Liickentexte mit und
ohne Vorgaben

B Training des
flissigen Lesens mit
Lesepartnerinnen
und -partnern beim
gemeinsamen lau-
ten Lesen

B Vereinfachen der
Lesetexte durch die
Lehrkraft

B Unterstreichen von
Schlisselwortern

B Sortieren verwdrfel-
ter Textabschnitte in
die richtige Reihen-
folge

B Beantworten einfa-
cher Fragen zum
Text
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Fir Schilerinnen und Schiler mit besonderem Unterstiitzungsbedarf beim
Erwerb von Lesekompetenz haben sich Verfahren als erfolgreich erwiesen, die
den Leseprozess als Folge einzelner Phasen in den Blick nehmen. Fir die
Grundschule gibt es praktische Vorschlége, diesen Ansatz aufzugreifen, etwa im
Modell des ,Leselotsen” der Praxisbox Lesen vom Berliner Landesinstitut fur
Schule und Medien’

Der ,Leselotse” fuhrt die Kinder durch den gesamten Lese-
prozess und teilt diesen in sieben Schritte ein, zu denen je-

weils konkrete Aufgaben formuliert werden, die die Kinder mit
der Anwendung von Lesestrategien vertraut machen:

LESELOTSE
far die
Lesekonferenz

Vor dem Lesen
Lesen

Klaren

Gliedern
Markieren
Zusammenfassen

Auswerten

© Bildungshaus Schulbuchverlage. Westermann Schroedel Diesterweg Schoningh Winklers GmbH.
Braunschweig

? Praxisbox Lesen - Bausteine zur Leseférderung in der Grundschule. Bildungshaus Schulbuch-
verlage. Westermann Schroedel Diesterweg Schéningh Winklers GmbH. Braunschweig. S. 23-24.
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Ahnliche Intentionen sind mit dem Bild eines .Lesewerkzeugkoffers” verbun-
den.® Die ,Werkzeuge" stellen die strategischen Handlungen dar, die in Ab-
hangigkeit von der jeweiligen Phase des Leseprozesses und dem Ziel des
Lesens zum Verstehen des Textes sinnvollerweise benutzt werden sollten.

_

Vor dem Lesen Was will ich wissen? mich auf den Text
Was weil3 ich bereits Uber das Thema? einstellen
Ich beachte die U i

Wahrend de
ersten

len in 4 5

Ich schreibe dazu drei Satze auf. festhalten und
Hat mir der Text auf meine Frage auswerten
am Anfang eine Antwort gegeben?

“Die Idee des Lesewerkzeugkoffers wurde von Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern des Instituts fir
deutsche Sprache und Literatur | der Universitat Frankfurt am Main flr Fortbildungsveranstaltungen
entwickelt.




Sachtexte im

LESE-INFO 8

Alle methodischen Programme, die die Vermittlung von Lesestrategien mit
Partner- oder Gruppenarbeit verbinden, haben sich bei leseschwachen
Kindern als besonders wirksam erwiesen. Die Verbindung von Prozessen indivi-
duellen Verstehens mit sozialen Aktivitdten wirkt sich auf Motivation, Leistungs-
bereitschaft und Behalten deutlich positiv aus.”” Sowohl der ,Leselotse” als auch
der ,Lesewerkzeugkoffer” kénnen und sollten deshalb besonders in Partner-
oder Gruppenarbeit eingesetzt werden.

Unterricht

Die Fahigkeit des informationsentnehmenden Lesens von Sachtexten wird mit
fortschreitender Klassenstufe immer mehr Grundlage fir den Lernerfolg in
allen Schulfachern. Deshalb ist das Lesen von Sachtexten ein wichtiger Teil der
Leseférderung schon in den ersten Jahren der Grundschulzeit. Diese Texte bie-
ten allerdings oft spezifische sprachliche Schwierigkeiten. Sie weisen in der
Regel eine hohe sprachliche Dichte auf, das heif3t, jedes Wort ist wichtig und
wird nicht durch wiederholende, sinnstiitzende Phrasen aus dem umgebenden
Text erklarbar.

Im Vergleich zu erzéhlenden Texten zeichnen sich Sachtexte haufig aus durch

B die Verwendung von fachspezifischen Begriffen oder Fremdwortern
Ertrag, Wahrung, Niederschldge, Lebensraum, Skizze, Melodie, Konzentration,...
B Nominalisierungen und Partizipialkonstruktionen
Bebauung, entsprechende Angaben, Nahrungsmittel, ausgeglichenes
Verhéltnis, Reihenfolge,...
B zusammengesetze Worter (Komposita)
Héchststand, StraBenverkehrsordnung, Wettervorhersage, Seitenansicht,
Umlaufbahn,...
B unpersdnliche Sprache, Passivkonstruktionen
zahlte man..., wird verbraucht..., stellte sich heraus..., wurde bekannt,...
B Verwendung von Konjunktionen, die den weiteren Textsinn stark
bestimmen deshalb, trotzdem, obwohl, aber, nachdem, danach, um zu,
damit,...
B besondere Druckformatierungen
Fett/Kursivdruck, Abschnitte, Bildunterschriften, Tabellen, Grafiken, ...

Dass gerade diese Art sprachlicher Verdichtung Schilerinnen und Schilern mit
nichtdeutscher Herkunftssprache besondere Probleme bereitet, erscheint nicht
verwunderlich. Umso wichtiger werden Verfahren des TexterschlieBens mit den
oben beschriebenen Hilfen des ,Leselotsen” oder ,Lesewerkzeugkoffers”, weil
damit auch fir schwache Leserinnen und Leser ein gewisser Fahrplan fir den
gesamten Leseprozess erkennbar und praktizierbar wird.

"Interessante Hinweise dazu finden sich in der Expertise Nr. 17 des Bundesministeriums fir Bildung
und Forschung: Férderung von Lesekompetenz. Bonn/Berlin 2005. S. 57-63
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Verstédndnisprobleme, die sich auf die Verwendung eines fachspezifischen
Wortschatzes beziehen, kann man verringern durch themenbezogene Waérter-
listen, die all die Fachausdricke enthalten, denen die Kinder beim Lesen
begegnen. So kénnen Schwierigkeiten im Bereich der Lexik relativ gut aus-
gerdumt werden. Die Sprachverdichtung durch Nominalisierungen, Zusam-
mensetzungen und Nebensatzkonstruktionen erzeugt meistens gréBere Pro-
bleme. Hier helfen zusatzliche Ubungen, in denen die Satze der Fachsprache in
weniger komplexe Formulierungen umgewandelt werden. Beim folgenden
Beispiel wird deutlich, wie dabei die Lange des Textes zunimmt.

.Trotz der stark angestiegenen Benzin- Die Benzinpreise sind im letzten Jahr
preise im letzten Jahr fahren die stark angestiegen. (Deshalb ist das
meisten Menschen weiterhin mit dem Autofahren teurer geworden). Aber die

Auto zur Arbeit.”

meisten Menschen fahren doch (trotz-
dem) wie vorher mit dem Auto zur
Arbeit.

In der Regel gilt, dass auch fur Kinder anderer Herkunftssprachen die Prinzipien
und methodischen Verfahren eines Leseunterrichts fir Leseanfangerinnen und
-anfanger und leseschwache Kinder deutscher Muttersprache férderwirksam
sind. Wichtig fur alle diese Kinder sind

B Transparenz der Aufgabenstellung,
B Angebote von Beispielen,
B die Moglichkeit, Ldsungen in kleinen Schritten praktisch umzusetzen.
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| Beigpiele aug der Praxi

Unterrichtsprojekte aus dem unmittelbaren Erfahrungsbereich
der Schiilerinnen und Schiiler

Um den speziellen Bedirfnissen der Schilerinnen und Schiler, die besondere
Unterstitzung im sprachlichen Bereich brauchen, gerecht zu werden, ist es vor-
teilhaft, Sprechen, Lesen und Schreiben an Themen zu tben, die besonderes
Interesse in der Klasse hervorrufen, also méglichst unmittelbar konkrete Fragen
und Beobachtungen der Kinder in den Unterricht zu integrieren. Friederike
Terhechte-Memeroglu berichtet aus einer Berliner Grundschule, wie es ihr bei-
spielhaft gelungen ist, ein zweiwdchiges, fachiibergreifendes Unterrichts-
projekt zum Thema ,Raben” zu entwickeln.” Angeregt durch die Beobachtung
der Kinder, dass sich auf den Baumen des Schulhofs in gréBeren Scharen
Krédhen gesammelt hatten, stellte sie mit den Kindern eine Reihe von Aufgaben
zusammen. |hr Vorgehen bezeichnet sie als ,Sprachlernszenarium”, in das viel-
faltige Aktivitdten des sprachlichen Lernens integriert werden konnten:

B In Form eines Clusters wurden Fragen und Ideen der Kinder zum Thema auf
einem Plakat gesammelt. Dieses Plakat blieb wahrend der gesamten
Projektzeit in der Klasse hangen, so dass die Kinder sich inhaltlich und
sprachlich immer wieder daran orientieren konnten.

B Es folgte dann die Darstellung der geplanten Aufgaben in einer Spinne,
dhnlich angeordnet wie in einem Cluster. Um das Signalthema herum wurden
die verschiedenen Angebote gruppiert. In diesem Fall handelte es sich um
[0 Texte in verschiedenen Formen (Sachtexte, Marchen, Fabel, Gedicht)

ein turkisches Lied

die Verwendung des Lexikons

das Anlegen eines eigenen Mini-Wérterbuchs

eine Rechtschreibibung

O 00O

eine Internetrecherche in einer Kleingruppe

B Sachinformationen wurden in einer besonderen methodischen Inszenier-
ung als ,Gruppenpuzzles” in der Klasse ausgetauscht. Stammgruppen und
Expertengruppen lernten dabei, ihre Ergebnisse auszutauschen, festzuhal-
ten und vorzutragen.”

2 Dieses Projekt ist dokumentiert in: Arbeitskreis Grundschule e.V. Bd. 120 ,Deutsch als Zweits-
prache lernen” S. 183-195

Das Unterrichtsmaterial kann angefordert werden bei: daz.grundschule@lisum.verwalt-berlin.de
*Mehr zu der Methode des Gruppenpuzzles bei Blickle, Tanja: Arbeit mit dem Gruppenpuzzle. In:
Grundschule 4 /2005. S. 54
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Generatives Schreiben

Sinnerfassendes Lesen und das Verstehen von Texten hiangen in hohem Mal3e
ab vom Durchschauen des Aufbaus eines Textes. Fir Kinder mit geringen
Deutschkenntnissen bieten sich Texte an, deren Struktur klar gegliedert und
durch wiederholende Muster gekennzeichnet ist.* Die Aufmerksamkeit der
Kinder kann sich in diesem Fall auf die Variation der vorgestellten Muster kon-
zentrieren, was eine Reduzierung sprachlicher Schwierigkeiten mit sich bringt.
Zur Festigung des erworbenen Wissens bieten sich Aufgaben im Bereich des
Schreibens an. Denn beim Schreiben mussen sprachliche Muster nicht nur
durchschaut und nachvollzogen, sondern selbststéndig angewendet und
umgesetzt werden. Das erhoht die Intensitdt des Verstehens und Behaltens.
Dabei brauchen die Kinder geniigend Zeit und Ubungsmaéglichkeiten, sprach-
liche Wendungen selbst zu erproben. In diesem Sinne ist fir Kinder, die noch
Schwierigkeiten im Deutschen haben, ein hoher Anteil von Schreibaufgaben im
Deutschunterricht giinstig. Damit eine Schreibaufgabe Gberhaupt zu lsen ist,
missen bestimmte Formulierungsmuster vorliegen, an denen sich die
Schilerinnen und Schiler orientieren kénnen. Diese Tatigkeit wird als generati-
ves Schreiben bezeichnet.

.Das generative Schreiben, d.h. die Produktion von Texten auf der Basis vorge-
gebener Texte, wie z.B. Kinderverse, Lieder und Sprachspiele, ist eine Methode,
auch Kindern mit geringen Deutschkenntnissen die Produktion grammatisch
und orthographisch korrekter Texte zu ermdéglichen und dabei ihre Eigen-
aktivitdt beim kreativen Erwerb der Zweitsprache zu erhalten und zu férdern.”s

Im zweiten Schuljahr kann man als Vorlage zum Beispiel Ratsel verwenden, die
einen einfachen sprachlichen Aufbau haben:

Hoch wie ein Haus,
schnell wie der Wind,
voll wie ein Bus,

- was ist das?

(ein Flugzeug)

' Siehe auch Lese-Info 7: Was kommt nach der Fibel? Weiterfihrendes Lesen in der Grundschule
*Kasperek, Justine: Kreativitdt und Systematik - Generatives Schreiben in mehrsprachigen Lern-
gruppen. In: Praxis Grundschule 2 /2005. S. 20
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Gegenstand der Tisch das Brot

passende eckig braun

Adjektive rund frisch
hoch lecker
niedrig trocken
glatt knusprig

die StralBe

lang
laut
breit
schmal
schon

Damit die Schiilerinnen und Schiler selbst nach diesem Muster dhnliche Texte
schreiben kénnen, brauchen sie Material in Form von geordneten Wérter-

sammlungen, an denen sie sich orientieren kénnen. Dieses Material kann im
Unterricht gemeinsam erarbeitet und zusammengestellt werden.

der Bleistift

spitz
grau
kurz
lang
neu

21
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Eine solche Materialsammlung dient der Wortschatzerweiterung und der
Einlbung des Begriffs Adjektiv. Danach beginnt die Sammlung von Vergleichs-
wortern. Mit Hilfe der gesammelten Vergleichsworter sind die Schilerinnen
und Schiler vorbereitet, selbst dhnliche Ratsel zu formulieren und sich gegen-
seitig vorzulesen.

Gegenstand Adjektive Vergleichswérter
das Bett grof ein Auto
ein Regal
ein Teppich GroB wie ein Teppich

viereckig wie ein Kasten,

viereckig ein Kasten weich wie eine Katze,
eine Tur .
. - was ist das?
ein Buch
weich eine Feder

ein Kuscheltier
eine Katze

In héheren Klassenstufen kann man langere Texte zur Grundlage fir generatives
Schreiben nehmen, zum Beispiel das bekannte Lied vom Jockel, der ausgeschickt
wird.” Je nach sprachlichen Fahigkeiten kénnen die Kinder eigensténdig oder
unter Anleitung eine neue Version des Original-Gedichts schreiben.

Der Herr, der schickt den Jockel aus, Frau Meier schickt die Sarah aus

er soll den Hafer schneiden. die soll mal Kreide holen.

Der Jockel schneidet den Hafer nicht Die Sarah holt die Kreide nicht

und kommt auch nicht nach Haus. und kommt auch nicht zurlick.

Da schickt der Herr den Pudel aus, Da schickt Frau Meier den Timo aus,
er soll den Jockel beiBen. der soll die Sarah suchen.

Der Pudel beif3t den Jockel nicht. Der Timo sucht die Sarah nicht.

Der Jockel schneidet den Hafer nicht Die Sarah holt die Kreide nicht

und kommt auch nicht nach Haus. und kommt auch nicht zurlick.

usw. usw.

16

* Das Lied vom Jockel. In: Enzensberger, Hans Magnus (Hrsg.): Allerleirauh - Viele schéne
Kinderreime.Frankfurt: Insel-Taschenbuch 115
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Kartenspiel zum Lernen der richtigen Artikel

das Geld

das T-Shirt

Mau-Mau-Kartenspiel zum Selbermachen

Das Spiel besteht aus 48 Spielkarten, auf denen
Gegenstande abgebildet sind. Darunter steht
jeweils die Bezeichnung zusammen mit dem kor-
rekten Artikel. Vier zuséatzliche Karten sind Joker.
Statt zu den vier bekannten Spielkartenfarben ge-
héren die 48 reguldren Spielkarten zu vier Be-
reichen des taglichen Lebens. Zu jedem Bereich
gibt es zwdlf Substantive, jeweils vier von jedem
Geschlecht. Hier ein Vorschlag fir eine mogliche
Zusammenstellung der Spielkarten. Auf den
zusatzlichen Jokern steht nur der, die oder das.
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Kleidung

der Rock

der Mantel

der Schal

der Pullover
die Hose

die Jacke

die Mtze

die Strumpfhose
das Unterhemd
das T-Shirt

das Kleid

das Hemd

LESE-INFO 8

In der Schule Auf der StraB3e Im Supermarkt
der Bleistift der Gehweg der Einkaufszettel
der Papierkorb der Briefkasten der Einkaufswagen
der Ranzen der Balkon der Preis

der Anspitzer der Bus der Kassenbon
die Tafel die StraBBe die Kasse

die Schere die Ampel die Verkauferin
die Kreide die StraBenbahn die Wursttheke
die Lehrerin die Haltestelle die Flasche

das Mappchen das Auto das Geld

das Heft das Motorrad das Obst

das Buch das Fahrrad das Eis

das Lineal das Haus das Regal

Gespielt wird wie beim echten Mau-Mau-Spiel: Jeder bekommt zu Beginn sie-
ben Karten. Nicht verteilte Karten kommen auf den Stapel. Die oberste Karte
des Stapels wird umgedreht. Auf sie muss reihum eine passende Karte abge-
worfen werden. Dabei gibt es zwei Méglichkeiten: entweder gehért diese Karte
zum selben Bereich oder der Artikel stimmt mit der Karte auf dem Stapel tbe-
rein. Ein Joker kann immer abgeworfen werden. Mitihm darf bestimmt werden,
ob es mit der, die oder das weitergehen soll. Wer nicht abwerfen kann, muss
eine Karte ziehen. Wer zuerst keine Karten mehr hat, ist Sieger. Als wichtige
Regel gilt, dass die Worter auf den Karten, die abgeworfen werden, immer mit
richtigem Artikel laut vorgelesen werden missen. Auf diese Weise lernen die
Kinder sehr schnell die jeweiligen Artikel. Wenn man die Karten fir ein
Quartettspiel nutzt, kann man gezielt den Gebrauch des Akkusativs Gben: ,Gib
mir bitte die Ampell!”, ,Gib mir bitte den Einkaufswagen”, usw.
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Sprichworter und Redensarten aus aller Welt

Sprichwérter und Redensarten sind komprimierte Ausdriicke kultureller
Traditionen. Es lohnt sich, sie in einer Klasse mit Kindern unterschiedlicher
Herkunft zum Thema zu machen. Die Klasse entdeckt, dass einige
Lebensregeln, nur anders formuliert, in vielen Kulturen vorkommen. Fir dieses
Vorhaben braucht man unter Umstdnden die Mithilfe der Eltern, damit mdég-
lichst viele Beispiele aus verschiedenen Sprachen zusammengetragen werden
kénnen. Dabei gewinnt die gesamte Klasse einen Einblick in fremde Sprachen,
Schriften, fremden Humor und Lebensweisheiten. Man kann besprechen, was
veraltet oder was noch glltig scheint, wo Parallelen oder Gegensatze in den
verschiedenen Sprachen zu erkennen sind. In jedem Fall unterstreicht ein sol-
ches Projekt die Wertschatzung kultureller Vielfalt in einer Schulklasse und
macht Experten aus den Kindern, die sonst eher am Rande stehen und Mihe
haben, dem Unterricht zu folgen.

Akil yasta degil basta. Non é oro tutto quello che luce oro.
Verstand ist nicht im Alter, Es ist nicht alles Gold, was golden
sondern im Kopf. leuchtet. (Italien)
(Tdrkei)

|
,Erst wenn der Mensch ruft, .Die Bienen summen durch den Honig
kommen die Nachbarn zu Hilfe.” und feiern nie ‘nen Feiertag.”
(Athiopien) (Marokko)

Da Sprichworter und Redensarten als Texte meistens nur aus einem einzigen
Satz bestehen, bieten sie sprachlich und lesetechnisch keine besonderen
Schwierigkeiten, eréffnen aber vergleichsweise anspruchsvolle Anschluss-
gespréache.

Sucht man langere Texte aus anderen Sprachkulturen, greift man am besten zu
ausléandischen Marchen. Diese Texte eignen sich teilweise zum Vorlesen, kénnen
aber auch als vereinfachte Lesetexte fiir die Kinder selbst in Frage kommen.

25
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Besondere Freude haben tirkische Schulerinnen und Schiler, wenn
Geschichten von dem SpaBmacher Nasreddin Hodscha oder den Schatten-
theaterfiguren Karagéz und Hacivat im Unterricht gelesen werden.”

Der Adjektivstern'

Fir die freie Arbeit ist das folgende Legespiel gedacht. Es kann allein oder zu
zweit gespielt werden. Der Stern wird vor Spielbeginn auseinander geschnit-
ten. Beim Zusammenlegen mussen die Kinder darauf achten, immer die gegen-
teiligen Adjektive aneinander zu legen. Das trainiert den differenzierten
Wortschatz. Ahnliche Sterne kann man auch mit anderem Wortmaterial herstel-

len.

Deutsch als Zweitsprache, Grundlogentand — Koplervariogan © Schroadal Verlag, Honnover
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7 Anregungen findet man bei Uther, Hans-Jérg: Mérchenreise. Die schénsten Mérchen aus aller
Welt. Minchen 2005: Knaur Verlag oder Ulich, Michaela u.a.: Der Fuchs geht um, auch anderswo.
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Mut madien — Motivation erhalten

Vordringlichstes Ziel des Unterrichts in multilingualen Klassen ist es, die sprach-
lichen Fahigkeiten der Kinder im Deutschen auf- und auszubauen, so dass alle
Schilerinnen und Schiler in unseren Schulen die notwendigen Kompetenzen
im Sprechen, Lesen und Schreiben erwerben. Nur so kédnnen die M&ddchen und
Jungen sich spater mit Erfolg am gesellschaftlichen Leben beteiligen. Fir Lehr-
krafte heif3t das, in Kenntnis der schwierigen Materie jederzeit besondere
Aufmerksamkeit auf den sprachlichen Anteil aller Unterrichtsprozesse zu rich-
ten, dabei stets die Perspektive des eingeschrankten Sprachhandelns mitzure-
flektieren und schlieBlich die schrittweise Erweiterung der sprachlichen Kom-
petenzen der Schilerinnen und Schiler bei der Planung und Gestaltung des
Unterrichts anzustreben.

Kinder, die in unseren Schulen Deutsch als zweite oder sogar dritte Sprache ler-
nen, erbringen eine besondere Leistung, die als solche anerkannt werden
muss. Diese Schilerinnen und Schiiler brauchen besondere Aufmerksamkeit
und Unterstltzung. Sie dirfen nicht das Gefiihl haben, mit speziellen Belas-
tungen allein gelassen zu werden. lhre Mehrsprachigkeit kann fir das spéatere
Leben aber auch ein Vorteil sein in unserer modernen Gesellschaft, in der
Mobilitat, internationale Kontakte und Fremdsprachenkenntnisse immer wichti-
ger werden. Solch eine positive Sichtweise wirde Motivation schaffen, die
besonderen Sozialisationsbedingungen und Spracherfahrungen erfolgreich zu
nutzen und auszubauen. Dazu gehdrt auch ein echtes Interesse an der Kultur
der Herkunftslander, das sich in unserem Unterricht zeigen sollte.
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