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L,Schreiben heifit: sich selber lesen.”

(Max Frisch)
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Einfithrung

Gute Leserinnen und Leser bringen eher die Voraussetzungen mit, auch erfolg-
reiche Schreiberinnen und Schreiber zu sein, als diejenigen, die beim Lesen
Probleme haben. Umgekehrt schérfen Erfahrungen mit dem Schreiben von
Texten die Aufmerksamkeit und Kritikfédhigkeit beim Lesen. Im Unterricht wird
man sich daher als Lehrkraft inmer um eine enge Verbindung von Lese- und

Schreibaufgaben bemiihen.

Jedes Schreiben von Texten ist verbunden mit einer stiandigen Uberpriifung
des schon Geschriebenen. Diese Uberpriifung ist eine Titigkeit des Lesens.
Das priifende Lesen gilt fiir jeden Schreibakt, wie einfach oder komplex er
auch sei, sowohl beim Aufschreiben diktierter Woérter als auch beim

Formulieren von Texten.

Es gibt niemals ein Schreiben ohne Lesen. Umgekehrt werden Verstehens-
prozesse beim Lesen von schwierigen Texten durch Strategien des Hervor-

hebens, Ordnens und Umschreibens unterstiitzt.

Im Folgenden soll der Zusammenhang von Lesen und Schreiben unter mehre-
ren Aspekten beleuchtet werden, zunéchst allgemein bezogen auf den Text
und seine Eigenschaften, dann unter fachdidaktischer Blickrichtung bezogen
auf Erwerbsprozesse und methodische Konzepte des Grundschulunterrichts.
Abgeschlossen wird die Leseinformation wie immer durch einige Vorschldge

fiir die Unterrichtspraxis.



Der Text al Bindeqlied zZwifchen
Schreiberin vnd Schreiber (owie
Leferin vnd Lefer

Ein Text ist ein sprachliches Gebilde, das in der Regel in schriftlicher Form vor-
liegt und aus mehr als einem Satz besteht. Sein Zusammenhalt wird durch
bestimmte Strukturmerkmale hergestellt. Diese Merkmale sind sowohl text-
immanent in seiner sprachlichen Form auszumachen als auch textextern im
Sinne einer inhaltlichen Intention. Die Intention muss jeweils im Zusammen-
hang mit anderen Texten und Aussagen zur selben Thematik gesehen werden.
Insofern steht ein konkreter Text nicht nur fir sich allein, sondern er istimmerim
Kontext zu einer Reihe anderer Texte einzuordnen, die vor und nach ihm stehen.

Jeder Text fordert seine Leserinnen und Leser auf zu Gberprifen, wie sie ihn in
diesem Kontext einschétzen und ihm entsprechend Bedeutung zuweisen. Das
kann individuell sehr unterschiedlich geschehen - je nach Kompetenz, Wissen
und subjektiver Betroffenheit auf der Leserseite. Obwohl Texte also eine An-
sammlung fixer sprachlicher Daten darstellen, unterliegen sie héchst subjekti-
ven Verstehens- und Bewertungsverfahren. Das macht ihre Faszination und
Spannung aus. Der Begriff ,Text” selbst kommt aus dem Lateinischen (textum)
und bedeutet ,Gewebtes”, eine Bezeichnung, die den Charakter des
Zusammenfigens von Elementen gut erkennbar werden |&sst.
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Jeder Text ist einmal geschrieben worden. Die Schreiberin oder der Schreiber

hatte die Absicht, etwas Bestimmtes auszudriicken und gebrauchte entspre-
chende sprachliche Mittel, um diese Absicht optimal zu verwirklichen. Ein ver-
standlicher Text zeichnet sich aus durch Koharenz und Kohasion. Mit Kohasion
bezeichnet man grammatische Verknipfungen, die die einzelnen Textelemente
verbinden, etwa Pronomen, Konjunktionen, Nebensatzkonstruktionen, Wieder-
holungen usw. Je geschickter eine Schreiberin oder ein Schreiber diese Mittel
einsetzt, desto angenehmer und klarer liest sich der Text spater. Mit Kohé&sion
ist also nur das formalsprachliche Zusammenhalten des Textes gemeint, noch
nicht das Entwickeln des inhaltlichen Argumentationsgangs. Die Entwicklung
der inhaltlich logischen Argumentation eines Textes wird als Kohdrenz bezeich-
net. Kohdrenz bezeichnet folglich den logischen Aufbau eines Textes. Erscheint
dieser Aufbau des Textes fir fremde Leserinnen und Leser nachvollziehbar,
kédnnen sie den Sinn verstehen.

Der Text in seiner sprachlichen Gestalt ist das Bindeglied zwischen Schreiberin
und Schreiber sowie Leserin und Leser. Bis auf Ausnahmen, in denen Texte aus-
schlieBlich fir die Schreiberin bzw. den Schreiber selbst geschrieben werden
(z. B. Tagebucheintréage), bekommt der geschriebene Text erst in der Rezeption
durch Leserinnen und Leser seine Funktion. Erfolgreiches Textverstehen heif3t,
die Bedeutung des Textes als Leserin und Leser aktiv mitzukonstruieren, indem
sie ihre bzw. er seine eigenen Interessen und Erwartungen mit den Daten des
Textes zusammenbringt und so ein mentales Modell des Textinhalts aufbaut,
das mehr oder weniger deckungsgleich mit dem der urspriinglichen
Schreiberin bzw. des urspriinglichen Schreibers ist.
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Legen und Schreiben zu Beqinm
| de Schriftfpracherwerb(

Die meisten Kinder reagieren schon lange vor der Schule neugierig auf Schrift.
lhre Zugriffsweisen haben symbolischen Charakter: zum einen das typische Als-
Ob-Vorlesen der Lieblingsbilderbiicher oder die Kritzelbriefe und -zettel, die
sie noch vor dem Schuleintritt oft in groBer Zahl produzieren.

Viele Vorschulkinder ahnen, dass Schrift Geschichten und Gedanken wértlich
fixiert. Manche Kinder reproduzieren beim symbolischen Vorlesen erstaunlich
genau Formulierungen des Textes, die sie im normalen mindlichen Erzéhlen so
nicht verwenden wirden. Ein Gefuhl fir besondere Wendungen, eben schriftli-
che Sprache, stellt sich ein.

Die kleine Marie, zu diesem Zeitpunkt vier Jahre alt, hélt ein Bilderbuch auf den
Knien und beginnt ,vorzulesen”. Sie redet dabei ,wie gedruckt”:

.Langsam férbte sich der Himmel hell. Das Rotkehlchen sang sein Morgenlied und der

stolze Hahn flog auf das Scheunendach ...”

Der sechsjdhrige Emre ,schreibt” drei Monate vor Schulbeginn die unten abge-
bildete Postkarte:
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Sie richtet sich an die Mitglieder seiner Familie, die jeweils durch die Herzen
dargestellt sind. lhm ist wie all den kleinen Schreiberinnen und Schreibern kind-
licher Kritzelbriefe durchaus bewusst, dass Schrift ein Medium der
Kommunikation und des Austauschs von Gedanken ist. Die Erwachsenen freu-
en sich in der Regel Uber die Zettel und spielen das Spiel des Briefchen-
Schreibens gerne mit. So haben die Kinder etwas Wichtiges begriffen, der all-
gemeine Zeichencharakter von Schrift ist ihnen bereits gegenwartig, ohne dass
sie den genauen Code unserer Schrift schon beherrschen.

Beim Schreiben des eigenen Namens fangen die Kinder an, sich fir die einzelnen
Buchstabenzeichen zu interessieren. Im Anfangsunterricht eignen sich die Kinder
die Buchstabenzeichen schlieBlich systematisch an. Wenn ihnen bewusst ist, dass
Woérter sich aus Lauten zusammensetzen und diesen Lauten Buchstaben entspre-
chen, kénnen sie mit diesem Wissen prinzipiell alle Worter in Schriftzeichen tber-
tragen und sich beim Lesen die Lautgestalt von geschriebenen Wortern erschlie-

Ben (so genannte alphabetische Phase des Schriftspracherwerbs).
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JLefen durch Schrefben” —
ein wethodi(chel Konzept

f B o lfa vo AR T D
ELTT St st @Aﬁ@sp Sp é;;ﬂ
....._ C bpf Pf X X

Buchstabentabelle zu ,,Lesen durch Schreiben”

Jirgen Reichen, ein Schweizer Pddagoge, hat dieses Konzept bereits in den sieb-
ziger Jahren entwickelt. Inzwischen wird in vielen Anfangsklassen danach gelernt.
Die Methode ,Lesen durch Schreiben” beruht auf der Hypothese, dass Lesen eine
Fahigkeit ist, die sich im Verlauf der Schriftaneignung plétzlich einstellt und des-
halb als Technik nicht besonders gelehrt und gelernt werden muss.

Durch Reichen sind so genannte Anlauttabellen popular geworden, seine eige-
ne nennt er allerdings Buchstabentabelle'. Die Buchstaben sind in einem
Torbogen angeordnet, Vokale im oberen Bogen, Konsonanten in den beiden
Stitzen rechts und links. Die Vokale sind durch zwei Bilder représentiert, jeweils
die lange und kurze Variante. Stimmhafter und stimmloser Konsonant stehen
sich jeweils auf derselben Hohe in den Pfeilern gegeniber.

' Buchstabentabelle als Poster DIN A1 aus der Erstlesemethode ,Lesen durch Schreiben” von Dr.
Jirgen Reichen. Hamburg 2003: Heinevetter-Verlag

Buchstabenverbindungen und besondere Regelungen der Lautbuchstabenzuordnung finden sich
im Sockelbereich des Bogens, der zunachst nach hinten geklappt werden kann.
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Jedes Kind bekommt eine Buchstabentabelle, von der es die zum Schreiben
notwendigen Buchstaben abmalen kann. Die Kinder sollen von Anfang an alle
Buchstaben zur Verfligung haben und sie nicht erst nach und nach kennen ler-
nen wie bei traditionellen Fibellehrgdngen. So sind die Kinder nicht einge-
schranktin der Auswahl der Wérter, die sie schreiben méchten. Am Anfang wird
Uberhaupt nicht gelesen, sondern nur das ,Auflautieren” von Wértern und die
Orientierung in der Tabelle gelibt. Nach einer Phase intensiven Schreibens von
Woértern soll sich das Lesen als plétzliche Fahigkeit, geschriebene Wérter auf
einen Blick erkennen zu kénnen, spontan einstellen.

Nach Ansicht Reichens kommen folgende Prinzipien dabei zum Tragen:

1. Das Prinzip der Selbststeuerung
Kinder lernen nur, was sie selbst interessiert und was sie lernen wollen. Sie
gehen dabei nicht unbedingt vom Einfachen zum Schweren vor. Lehrerinnen
und Lehrer und Eltern sollten sie dabei nicht stéren und sich auf minimale
Hilfen beschranken.

2. Das Prinzip der Denkschulung
Die beste Voraussetzung fur einen erfolgreichen Schrifterwerb sind eine diffe-
renzierte Beherrschung der gesprochenen Sprache und vielfaltige kognitive
Kompetenzen, denn sie helfen beim problemlésenden Vorgehen und férdern
Transferleistungen. Viele Aufgaben des Reichen-Programms stellen eine
Verbindung zum mathematischen und sachunterrichtlichen Unterricht her.

3. Das Prinzip des Werkstattunterrichts
Die Kinder lernen individuell im offenen Unterricht, wahlen sich aus einem
reichhaltigen Angebot selbst Aufgaben aus. Es gibt fur jeden etwas zu tun.
Eine ,dosierte Uberforderung” sorgt dafiir, dass sie mit Anforderungen auf
héherer Ebene konfrontiert werden und sich neue Ziele setzen.

4. Soziales Lernen
Soziales Lernen wird durch inhaltliche Rahmenthemen, die die Klasse ge-
meinsam bearbeitet, gewéhrleistet. Im Werkstattunterricht ist auch Partner-
und Gruppenarbeit vorgesehen.

5. Vielfaltiges Materialangebot

Jedes Kind bekommt neben der Buchstabentabelle das Lern-Bilderbuch
.Lara und ihre Freunde”, das aus 47 Episoden (Geschichten mit Illustra-
tionen) besteht. Diese Episoden werden gemeinsam mit der ganzen Klasse
eingeflihrt. Die Lehrkraft stellt im Klassenraum das vielféltige Angebot an
Arbeitsblattern, die sich an die Episoden anschlieBen, zur Verfiigung. Dane-
ben gibt es verschiedene ,Lerntrainer”, das sind Arbeitskdsten mit Selbst-
kontrolle beispielsweise fir Schreibaufgaben, logische Aufgaben, Wahr-
nehmungs- und Konzentrationsschulung. Es existiert auch eine Software
,Erstes Verschriften”.
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Reichen hat inzwischen eine grof3e Anhdngerschaft unter Grundschullehr-
kréften gefunden. In der fachdidaktischen Literatur werden allerdings auch im-
mer wieder kritische Fragen gestellt. Die Kinder schreiben rein phonetisch, so
wie sie die Worter auditiv analysieren. Die Schreibungen sind oft so weit von
der Ublichen rechtschriftlichen Form entfernt, dass sie nur von wohlwollenden
Erwachsenen beim lauten Lesen entziffert werden konnen. Es kommt vor, dass
Kinder ihre eigenen Texte nicht lesen kdnnen. Reichen weist darauf hin, dass
sich im Verlauf der Grundschulzeit die Rechtschreibleistungen der Schilerin-
nen und Schiler, unabhangig von der Leselernmethode, nach der sie gelernt
haben, angleichen.

Tests haben diese Behauptung teilweise bestatigt, zuletzt im Zusammenhang
eines Projekts der Hertie-Stiftung? an drei Frankfurter Grundschulen, bei denen
Klassen mit hohem Anteil von Kindern nicht deutscher Herkunftssprache so-
wohl nach der Reichen-Methode als auch im traditionellen Fibelunterricht ler-
nen. Am Ende des ersten Schuljahres lagen die Rechtschreibleistungen der
.Reichen-Kinder” nur bei einem Drittel des Werts, den die ,Fibelkinder” erreicht
hatten. Am Ende des zweiten Schuljahres war dagegen kein signifikanter Un-
terschied mehr feststellbar.

In Hamburg ist man vor zehn Jahren im Rahmen des BLK-Modellversuchs ,Ele-
mentare Schriftkultur als Prédvention von Lese- und Rechtschreibschwierigkei-
ten” allerdings zu anderen Ergebnissen gekommen: Klassen, die im Unterricht
Textangebote zum Lesen bekommen hatten, zeigten meistens bessere
Rechtschreibleistungen als die nach Reichen unterrichteten Kinder.?

Von sprachdidaktischer Seite bestehen grundsétzliche Einwédnde gegen das
Konzept ,Lesen durch Schreiben”. Die Kritikerinnen und Kritiker beméangeln,
dass der konzeptionelle Unterschied zwischen Mindlichkeit und Schriftlichkeit
im Reichen-Konzept ignoriert und Schreiben nur auf die Graphematisierung
von Wértern reduziert werde. Sprachwissen werde nicht genutzt, auch nicht
geférdert. Schilerinnen und Schiller mussten auf sich allein gestellt die
Schriftform ihrer Worter immer wieder neu von Grund auf konstruieren. Diese
Kritik wird gestltzt durch die Tatsache, dass sich haufig in einem Text unter-
schiedliche Schreibvarianten desselben Wortes finden. Richtigschreibungen
seien zufallig und grindeten sich nicht auf systematischen Aufbau von
Sprachstrukturwissen.*

*GrieBhaber, Wilhelm: ,Deutsch & PC" - Zwischenbericht der wissenschaftlichen Begleitung.
Minster Marz 2004: WWU Sprachenzentrum. www.uni-minster.de

*Augst, Gerhard / Dehn, Mechthild: Rechtschreibung und Rechtschreibunterricht. Stuttgart 1998:
Klett. S. 207ff.

‘Es werden z. B. die fehlenden oder falschen Wortabtrennungen in den Texten der nach Reichen
unterrichteten Kinder angefihrt. Ein differenziertes Wortbewusstsein kénne sich am besten mit
Hilfe von Texten entwickeln, in denen Wortabtrennungen durch Zwischenrdume sichtbar sind. Nur
aus dem Abhé&ren der gesprochenen Satze seien einzelne Worter nicht isoliert voneinander wahr-
nehmbar. Entsprechend chaotisch werden Worter in den freien Texten der ,Reichen-Kinder” zusam-
mengeschrieben oder willkirlich getrennt.

11
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Pro ,Lesen durch Schreiben”

Selbststandigkeit und eigenaktives Lernen
wird geférdert. Das Kind bestimmt selbst,
wie es lernt.

Kinder haben bei Schuleintritt ein sehr
unterschiedliches Wissen Uber Schrift.
Sie kennen schon einzelne Buchstaben
und kénnen sich mit der Buchstaben-
tabelle das Wissen erschlieBen, das
ihnen persdnlich noch fehlt.

Es gibt keine inhaltlichen Einschrankungen
beim Schreiben. Die Kinder bestimmen
selbst, was fUr sie bedeutsam ist.

Das Lernen im Werkstattunterricht ist
vielfaltig und differenziert. Nicht alle tun
zur selben Zeit das Gleiche. Das motiviert.

Kinder schreiben nur gern und viel, wenn
sie vom Rechtschreib-Druck befreit sind.

LESE-INFO 4

Zunehmende Sicherheit beim Schreiben gewinnen Kinder nach Auffassung der
Reichen-Kritikerinnen und -Kritiker vor allem durch die Aneignung von so
genannten Schreibschemata, die sich nur durch Erfahrungen mit korrekt
geschriebenen Wértern, also Angeboten zum Lesen, aufbauen lassen.

Contra , Lesen durch Schreiben”

Geschriebene Sprache ist nicht die 1:1-
Umsetzung der Lautsprache.
Besondere Merkmale konzeptioneller
Schriftlichkeit werden ignoriert.

.Schreibe, wie du sprichst” als Devise des
Auflautierens ist problematisch, denn unsere
Schrift funktioniert nur mit Einschrankungen
nach diesem Gesetz.

Schrift ist Ausdruck sprachlicher Strukturen.
Leseanfangerinnen und -anfanger sollten
von Anfang an Gber Texte mit diesen
Strukturen vertraut gemacht werden. Im
Lehrgang ,Lesen durch Schreiben” wird
dieses Wissen den Kindern kinstlich vor-
enthalten. Das ist besonders fir Kinder
nichtdeutscher Herkunftssprache von
Nachteil.

Schrift ist fir die Leserin bzw. den Leser da.
Diesen Zweck erfillt Spontanschreiben nicht,
da die Texte oft nicht lesbar sind. Deshalb
sind sie zur Kommunikation der Kinder
untereinander ungeeignet.

Das frustriert.

Kinder sind verunsichert, wenn sie spater
die Orthografie als fremdes System neu
lernen muUssen.
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Das friihe Schreiben im Anfangsunterricht bringt eine deutliche Optimierung des
Schrifterwerbs in der so genannten alphabetischen Phase mit sich. Friiher war es
Ublich, dass Kinder erst zum freien Schreiben ,zugelassen” wurden, wenn sie
bereits betrachtliche Rechtschreibkenntnisse erworben hatten. Das hat sich erfreu-
licherweise gedndert, auch durch die Popularitdt von ,Lesen durch Schreiben”.
Interessant ist, dass viele Lehrkrafte entgegen der ausdricklichen Forderung von
Jirgen Reichen, mit den Kindern keine Leselibungen durchzufiihren, dieses doch
tun und so eine Mischung aus Schreibaufgaben und Leseangeboten bereitstellen.
Dieser Praxis liegt wahrscheinlich die Erfahrung zu Grunde, dass es unnaturlich ist,
Kindern, die lesen wollen, dies vorzuenthalten.

Auch die Phasenmodelle des Schriftspracherwerbs legen ein ausgewogenes
Verhaltnis von Lesen und Schreiben nahe. Sie zeigen, wie die Dynamik der
Lernfortschritte zeitweise vom Schreiben, dann aber wieder vom Lesen ver-
starkt wird. ,Lesen durch Schreiben” bleibt die Antwort schuldig, wie dieses
wechselseitige Verhéltnis produktiv gemacht werden kann. Die Substanz des
Lehrgangs reduziert sich damit auf eine Unterrichtsmethode, die zu einem
bestimmten Zeitpunkt des Schriftspracherwerbs, namlich wahrend der alpha-
betischen Phase, Erfolge zeigt, aber dem Sachgegenstand ,Schriftlichkeit” in

seiner Gesamtheit nicht gerecht wird.

13
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Die Entfcheidung fir einen
begtimamten Lefelehrgang

Selbst gesteuertes Lernen, kognitive Herausforderungen, Differenzierung und
Werkstattunterricht sind Prinzipien fortschrittlicher Paddagogik. Zahlreiche
Lehrgénge, die in unterschiedlicher Weise zum Lesen und Schreiben fuhren,
integrieren sie in ihre Konzepte. Kinder im ersten Schuljahr sind so verschieden
in ihren Voraussetzungen, ihren Begabungen und Interessen, dass nur Vielfalt
und Offenheit im Unterricht optimalen Lernerfolg ermdglichen.

Je offener der Unterricht gestaltet wird, desto kompetenter muss allerdings die
Lehrkraft sein: Sie muss den Uberblick behalten, muss einschatzen kénnen, was
die einzelnen Schilerinnen und Schiler schon an Wissen und Fahigkeiten er-
worben haben, welche Schritte sie gerade vollziehen, was als Nachstes ansteht
und durch entsprechende Aufgaben und Hilfen unterstiitzt werden kann.

Nicht jede Lehrerin oder jeder Lehrer méchte dabei auf den orientierenden
Rahmen eines Fibellehrgangs verzichten. In der Realitdt wird man die Fibel
ohne Nachteile nicht finden. Man sollte sich allerdings dartiber im Klaren sein,
welche Vor- und Nachteile die einzelnen Werke haben, um sich dann fir eines
zu entscheiden. Die folgenden Uberlegungen kdnnen dabei helfen:

1. Leselernprozess
Wird der Leselernprozess sorgfaltig entwickelt? In welcher Folge werden die
Buchstaben eingefiihrt? Die Konsonanten [n], [I] und [m] eignen sich z. B. gut
fur die ersten einzufihrenden Laute, weil sie langer klingen als die
Plosivlaute [k], [p] oder [t].

Werden Lang- und Kurzvokale unterschieden? Die Tatsache, dass es sich dabei
um zwei unterschiedliche Laute handelt, auch wenn sie mit demselben
Buchstaben bezeichnet werden, muss im Lehrgang berticksichtigt werden.

Wie und in welchem Umfang werden Schlisselwdrter eingesetzt? Sie er-
moglichen von Anfang an, Texte zu lesen, die sinnvoll sind. Wenn ihr Anteil
zu hoch ist, missen aber zu viele Wortbilder als Ganzes gespeichert werden.

Ist der Fibelwortschatz orthografisch reprasentativ fir Schreibungen im
Deutschen, so dass Uber Analogien friih Schreibschemata aufgebaut wer-
den kénnen? Es ist z. B. sinnvoll, das lange [i:] als <ie> friih einzufihren.

2. Anlauttabelle
Wie ist die Anlauttabelle aufgebaut, nach phonologischen Gesichtspunkten
oder nach der Reihenfolge der eingefiihrten Buchstaben? Im ersten Fall ist
sie fibelunabhangig und als Hilfsmittel zum selbststdndigen Schreiben bes-
ser geeignet.

3. Schreibaufgaben
Wird das eigene Schreiben im Lehrgang unterstiitzt? Beim Aufschreiben
eigener Worter begreifen die Kinder die Laut-Buchstaben-Beziehung am
besten.
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Welche kreativen Schreibaufgaben gibt es, die Gber das Aufschreiben von
Einzelwortern hinausgehen? Eigene Texte zu schreiben, die auch verdffent-
licht werden, motiviert die Kinder besonders, sich Miihe zu geben und lan-
gere Zeit konzentriert zu arbeiten.

. Texte

Nach welchen Kriterien sind die Texte geschrieben? Sind sie fur Kinder dieses
Alters bedeutsam? Sie sollten zum Weiterdenken und Diskutieren anregen. Das
sprachliche Niveau sollte so sein, dass alle Kinder verstehen, was gemeint
ist. Wenn es sich um eine fortlaufende Erzédhlung handelt, bleibt das In-
teresse der Kinder an der Handlung den gesamten Lehrgang Uber bestehen
und motiviert natirlich besonders.

Einzeltexte haben dagegen den Vorteil, unterschiedliche Textsorten, z. B.
Sachtexte, Grafiken, Gedichte, unverbunden hintereinander prasentieren zu
kdnnen oder gezielt bestimmte technische Schwierigkeiten beim Lesen-
lernen zum Thema machen zu kénnen.

. Schriftbild

Wie ist das Schriftbild, welche Schrifttype wird verwendet? In den Fibeln gibt
es grundsatzlich zwei Versionen von Druckschriften: die norddeutsche und
die stddeutsche Variante. Sie unterscheiden sich beim <I> oder <J> als
GroBbuchstaben fir [i:]. Wie man sich auch entscheidet, es gibt in beiden
Fallen Verwechslungsméglichkeiten mit anderen Buchstaben. AufBerdem
sollte man auf <a>oder <a> achten. Die erste Form ist die gédngige Type in
den Schriften des Alltags, die zweite Form entspricht der Druckschrift, die
Kinder selbst schreiben.

Wie sind die Seiten gegliedert? Ein durchgehendes Gestaltungsprinzip mit
immer wiederkehrender Seitengestaltung, das sich auch Kindern erschlief3t,
ist von Vorteil. lllustrationen sollten zum genauen Hinschauen reizen und die
Texte sinnvoll erganzen, ohne besonders eigenwillig zu sein.

. Arbeitsheft

Sind im Arbeitsheft alle notwendigen Ubungsbereiche (visueller, lautlicher,
sprachstruktureller, schreibmotorischer) ausreichend vertreten? Kénnen die
Kinder selbststandig mit dem Heft arbeiten? Missen weitere Materialien des
Lehrgangs angeschafft werden?

. Lehrerband

Wie sorgféltig ist der Lehrerband geschrieben? Wird das Konzept ausfihr-
lich dargestellt und begrindet? Gibt es Vorschlage fir Diagnose, For-
derunterricht, Differenzierung, unterschiedliche Sozialformen des Lernens,
fachertibergreifende Projekte, Elternarbeit?

15



16

LESE-INFO 4

Schreiben iwm weiteren Verlauf
def Schriftfpracherwerb(

Im Verlauf der ersten Grundschuljahre entwickeln sich bei den Kindern nicht
nur orthografische Kompetenzen und eine gréf3ere grammatische Sicherheit im
Formulieren. Auch in Bezug auf die Mdglichkeiten inhaltlicher und stilistischer
Gestaltung ihrer Texte machen die Kinder Fortschritte. Die Schreibent-
wicklungsforschung hat dhnlich wie die Untersuchungen zum Schrifterwerb be-
stimmte Phasen ermittelt, die Schilerinnen und Schiler in typischer Weise
durchlaufen. Die grundsatzliche Entwicklung verlduft dabei von einem ersten
Aneinanderreihen von Aussagen (,...und dann und dann und dann...”) hin zu
einer hierarchischen Verknipfung inhaltlicher Punkte, die nun in zeitlicher, kau-
saler oder anderer Abhéngigkeit voneinander dargestellt werden.®

Freie Texte im ersten und zweiten Schuljahr sind noch gekennzeichnet durch
Unsicherheit in der schriftsprachlichen Umsetzung der Gedanken: Satze sind
nicht vollstandig oder flieBen ohne jede Gliederung ineinander, selbst Wort-
grenzen werden oft nicht korrekt gesetzt. Inhaltlich sind diese Texte durch Aus-
lassungen und assoziative Spriinge gekennzeichnet. Sie weisen oft Leerstellen
auf, die nur eingeweihte Leserinnen und Leser aus der Kenntnis der Umsténde
fullen kénnen. Erwachsene Leserinnen und Leser fihlen sich durch die grof3e
emotionale Beteiligung der schreibenden Kinder oft besonders berihrt. Es
handelt sich bei diesen Texten aber in der Regel nicht um ein bewusstes

Einsetzen stilistischer Mittel, sondern eher um den Ausdruck der eingeschrank-
ten Schreibfahigkeiten der Kinder.

*Die einschldgigen Modelle beziehen sich allerdings auf die gesamte Entwicklung der
Schreibkompetenz, nehmen daher besonders die héheren Klassenstufen in den Blick und behan-
deln die Grundschulzeit nur sehr eingeschrénkt. Deshalb werden sie hier nicht ausfihrlich darge-
stellt. Zur weiteren Information siehe: Bereiter (1980), Augst / Faigel (1986), Feilke (1995)
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Eine groBe Studie Uber Kindertexte aus dem ersten Schuljahr hat Swantje
Weinhold vorgelegt. Auch sie weist darauf hin, dass mangelnde Schreibroutine
den Kindern dieses Alters Probleme bei der Textproduktion bereitet. Im Einzel-
nen unterscheidet sie die Miihe der Graphematisierung (Umformung der Laut-
gestalt in eine Buchstabenreihe), die motorische Miihe des Aufschreibens und
das Problem der Textualisierung. Damit meint sie Planung und Kontextent-
faltung, die wegen des Wegfalls eines direkten Kommunikationspartners, wie

ihn die Kinder aus der mindlichen Kommunikation kennen, im Schriftlichen
notwendig werden.® Die kleinen Schreiberinnen und Schreiber sind kaum in der
Lage, nach und nach Worter zu verschriften und gleichzeitig zum eigenen Text
lesend den nétigen Abstand zu gewinnen, um zu Uberpriifen, ob sie ihr
Schreibziel erreichen. Je gelbter die Kinder im Lesen sind, je groBer ihre Er-
fahrungen und Vergleichsmdéglichkeiten mit Texten schon sind, desto eher wer-
den sie ihren eigenen Texten gegeniber die notwendige Perspektive des Le-
sers einnehmen kdnnen.

Schreiben ist ein Prozess stindiger Uberarbeitung. Fiir die Didaktik hat das
wichtige Konsequenzen. Der gesamte Schreibprozess muss im Zentrum der
Aufmerksamkeit stehen, der fertige Text ist nur ein Teil des Ganzen. Bestimmte
Aufgabenstellungen kénnen die einzelnen Phasen des Schreibprozesses
(Ideen finden - Planen - Formulieren - Uberarbeiten) gezielt ansprechen und
verbessern. Schreiben wird so besser lehr- und lernbar und bleibt nicht zufélli-
ge Begabung von Schilerinnen und Schilern, die instinktiv alles richtig
machen.

“Weinhold, Swantje: Text als Herausforderung. Zur Textkompetenz am Schulanfang. Freiburg 2000:

Fillibach. S. 79-90
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Vor(dwliige fir den Unterridat:
Textver(tandnif verbe((ern durda
(chriftliche Verfahren

Bei den folgenden Unterrichtsvorschldagen werden mit Hilfe von Schreibauf-
gaben bestimmte Lesestrategien aktiviert, die den Schilerinnen und Schiilern
das Verstandnis von Texten erleichtern. Zunéchst handelt es sich um reduktive
Verfahren: Unterstreichungen, Notizen am Rande, Stichworte und Zusam-
menfassungen dienen dazu, den gesamten Text auf die wesentlichen Aussagen
oder Informationen zu reduzieren. Eine solch gezielte Informationsentnahme ist
besonders bei Sachtexten sinnvoll.

Die letzten Beispiele stellen elaborative Verfahren vor: Hier wird der Text fur das
Verstehen von den Leserinnen und Lesern angereichert durch eigenes Wissen und
individuelle Assoziationen. Das unterstitzt die Vorstellungsbildung, das Verstehen
von Zusammenhangen und den Austausch von Gedanken in der Gruppe.

Im Rahmen des handlungs- und produktionsorientierten Literaturunterrichts,
wie er von Waldmann, Haas, Menzel und Spinner fachdidaktisch entwickelt wur-
de, spielen Schreibaufgaben eine wichtige Rolle. Im kreativen Schreiben wird
der subjektive Zugang zu literarischen Texten intensiver ermdglicht als im
lehrergelenkten Unterrichtsgesprach, das die Schilerinnen und Schiler auf
eine ,glltige” Interpretation hinfihren soll. Den Mehrdeutigkeiten und den

Botschaften zwischen den Zeilen literarischer Texte kénnen Schilerinnen und
Schiler beim Schreiben auf die Spur kommen und sich kreativ mit ihnen aus-
einandersetzen. Es ist aber immer darauf zu achten, dass alle Aufgaben dazu
dienen, tiefer in den Textsinn einzudringen und sich nicht durch beliebige
Ideen eher von ihm zu entfernen.




Beispiel: Informationen sammeln - Prasentationen vorbereiten

Auch in der Grundschule werden schon kurze Referate von den Kindern gehal-
ten. Oft findet die Vorbereitung dazu in der Gruppe oder zu zweit statt. Die
Schilerinnen und Schiler missen dazu verschiedene Texte sichten und ver-
gleichen und fir sie wesentliche Informationen entnehmen. Diese Informatio-
nen stellen sie neu zusammen und tragen sie der Klasse vor. Das alles erfordert
ein hohes MafB an Zielorientierung, Planung und Koordination, das am erfolg-
reichsten Uber schriftliche Verfahren zu realisieren ist. Durch konkrete Auftrage,
Ergebnisse schriftlich festzuhalten, kénnen die Kinder Routine gewinnen fur
selbststandige Arbeit in der Zukunft.

Gruppenaufgabe: Berichtet iiber das Leben der Fiichse!

1. Achtet beim Lesen der verschiedenen Texte auf folgende Informationen:

Wie sehen Flichse aus?

Wo leben Fiichse?

Was tun die Mitglieder der Fuchsfamilie?

Was fressen Flichse? Wie kommen sie an ihre Nahrung?
Sind Flchse fiir Menschen gefahrlich?

2. Jeder aus der Gruppe tbernimmt einen Fragepunkt, markiert dafiir wichtige Textstellen

und schreibt die gesammelten Informationen auf ein Extrablatt.

3. Tragt eure Ergebnisse zusammen und lberlegt, was ihr davon in euren Bericht
aufnehmen mdéchtet.

4. Sucht Bilder, mit denen ihr eure Informationen fir die Ubrige Klasse anschaulich

machen konnt.

LESE-INFO 4
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Beispiel: Zusammenfassen von Textabschnitten - Uberschriften finden

Diese Aufgaben verlangen eine Reduzierung des Textes auf wenige Worte. Da-
mit wird gelbt, die Makrostruktur eines Textes zu erfassen. Bei Sachtexten hilft
diese Ubung, wichtige Informationen von unwichtigen zu unterscheiden, bei
literarischen Texten wird die Struktur von erzahlenden Texten bewusst gemacht
(Orientierung, besonderes Ereignis, Komplikation, Auflésung, Schluss), ein
Wissen, das beim schriftlichen Erzdhlen genutzt werden kann. Kompetentere
Schilerinnen und Schiler konnen die Abschnitte selbst finden, bei allen ande-
ren werden sie vorgegeben.

Der stiBBe Brei
Es war einmal ein armes frommes Mé&dchen, das lebte mit seiner Mutter allein, und sie hatten

nichts mehr zu essen.

Da ging das Kind hinaus in den Wald, und es begegnete ihm da eine alte Frau, die wusste seinen
Jammer schon und schenkte ihm ein Tépfchen, zu dem sollt” es sagen: ,Tépfchen, koche!’, so
kochte es guten stBen Hirsebrei, und wenn es sagte: ,Tépfchen, steh!”, so hérte es wieder auf zu

kochen.

Das Méadchen brachte den Topf seiner Mutter heim, und nun waren sie ihrer Armut und ihres

Hungers ledig und aBen stiBen Brei, sooft sie wollten.

Auf eine Zeit war das Méadchen ausgegangen, da sprach die Mutter: ,Tépfchen, koche!’, da
kochte es, und sie isst sich satt. Nun will sie, dass das Tépfchen wieder aufhéren soll, aber sie
weil3 das Wort nicht. Also kocht es fort, und der Brei steigt tiber den Rand hinaus und kocht im-
mer zu, die Kiiche und das ganze Haus voll, und das zweite Haus und dann die StralBe, als wollt’s

die ganze Welt satt machen, und ist die gréBte Not, und kein Mensch weil3 sich da zu helfen.

Endlich, wie nur noch ein einziges Haus (brig ist, da kommt das Kind heim und spricht nur:
JJT0pfchen, steh!’, da steht es und hért auf zu kochen; und wer wieder in die Stadt wollte, der

musste sich durchessen.®

Aufgabe:
Der Text des folgenden Mérchens hat finf Abschnitte. Finde zu jedem Abschnitt eine
Uberschrift.

¢Bruder Grimm: Kinder und Hausmarchen. Zweiter Teil. Frankfurt a.M. 1975: Insel Verlag. S. 203-204
Wie bei allen Grimmschen Mérchen ist auch die Sprache dieses Mérchens teilweise schwierig. Die
Faszination dieser Textsorte fur Kinder lebt aber von der Magie der Handlung in Verbindung mit
der alten, fremden Sprache. Wenn eine Klasse damit Gberfordert ist, sollte man Marchen nur vorle-
sen und bei Lesetexten auf ,modernere” Geschichten zurlckgreifen.




Beispiel: Informationen in Grafiken darstellen

Stundenplantabellen sind fir die Kinder eine Selbstverstandlichkeit. Wie sinn-
voll und 8konomisch die Darstellung von Informationen in Form von Grafiken
sein kann, erfahren die Kinder beim eigenen Umwandeln des FlieBtextes in
eine Tabelle. Im weiteren Verlauf des Unterrichts sollten sie lernen, auch ande-
re Darstellungsformen wie Sdulendiagramme, Tortendiagramme und Kurven zu
lesen und zu zeichnen.

Florians Stundenplan

Florian hat an finf Tagen in der Woche Schule. Mittwochs muss er erst zur dritten Stunde
kommen, sonst immer zur ersten. An allen Tagen ist die Schule nach der fiinften Stunde zu
Ende, bis auf den Freitag. Da geht Florian schon nach der vierten Stunde in den Hort.
Montags und donnerstags muss Florian an seine Turnsachen denken, denn da beginnt die
Schule mit dem Sportunterricht. Deutsch und Mathematik hat Florian immer in der dritten
und vierten Stunde. Dienstag ist sein Lieblingstag, denn da hat er eine Doppelstunde Kunst.
Viermal hat Florian Sachunterricht: montags, donnerstags und freitags in der zweiten und
dienstags in der fiinften Stunde. Montags und donnerstags hat er in der letzten Stunde

Religion. Und wann finden die beiden Musikstunden statt?

Aufgabe:

So kann Florian sich nicht merken, welche Facher er an den Wochentagen hat. Helft ihm,
eine Stundenplantabelle zu schreiben, in der man alle Informationen Ubersichtlich geordnet
wieder findet.

LESE-INFO 4
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Beispiel: Erwartungen formulieren - ein Cluster anlegen

Mit dieser Schreibaufgabe werden die Schilerinnen und Schiler aufgefordert,
sich vor dem Lesen ihrer Erwartungen an einen Text bewusst zu werden. So ent-
wickeln sie Neugier auf das, was kommt und nehmen von Anfang an eine akti-
ve Rolle im Leseprozess ein. Sie sollten zundchst nur den eigenen Assoziationen
nachspiren und sich nicht von den anderen Kindern beeinflussen lassen.
Spannend wird es, wenn die notierten Gedanken ausgetauscht und verglichen
werden. Es gibt keine richtigen und falschen Lésungen, nur die Frage: Was wird
der folgende Text wohl bringen?

Der Findefuchs

Aufgabe:
Was meinst du, wovon eine Geschichte mit dieser Uberschrift
handeln konnte? Schreibe deine Ideen auf die Linien.

Beispiel: Kreatives Schreiben zu Texten

Ausgehend von dem Gedicht ,Ich bin der Wind” von Erwin Moser haben die
Schilerinnen und Schiler die Aufgabe, einen Paralleltext zu verfassen.” Dabei sol-
len sie einerseits ihren Assoziationen freien Lauf lassen, das heif3t ihre Fantasie
ungebremst entfalten, andererseits aber ihre Gedanken einpassen in die klaren
sprachlichen Vorgaben des vorliegenden Gedichts. Um diese Aufgabe erflillen zu
kénnen, missen Eigenart und Struktur des Ursprungstextes genau erfasst worden
sein. In diesem Fall handelt es sich um die Einnahme der Perspektive (Ich bin der
Wind). Dabei muss der herausfordernde Ton wahrgenommen und die formale
Struktur dieses Gedichtes erkannt werden, namlich die Wiederholung der Uber-
schriftzeile, die jeweils einen neuen gedanklichen Abschnitt im Text markiert. Mit
diesen Kriterien kdnnen dann Paralleltexte geschrieben werden, wie sie in folgen-
dem Beispiel vorgeschlagen werden.

?vgl. Korschunow, Irina / Michl, Reinhard: Der Findefuchs. dtv 1982
' Beispiel aus ,Mobile 4 - Lesebuch”. Braunschweig 1997: Westermann Verlag. S. 36



Ich bin der Wind.
Uber die Felder
jage ich die Blatter.
Huiiii und wirble
sic hoch.

Ich bin der Wind,
Soll ich dir

Angst machen?

Ich bin der Wind.
Den Wetterhahn auf
dem Kirchturm
mache ich zum
Propeller. Wetten?
Ich bin der Wind.
Aufgewacht ihr
miiden Liifte,

ihr Stubenhocker!
Ich bin der Wind.
Meer! Soll ich dir
Wellen machen?
Ich weil}, dass du
das magst!

Ich bin der Wind.
Ich bin frei!
Versucht doch
mich einzufangen!

Ich bin der Wind

Das konnte ich auch.

im Anschluss an Erzahltexte:
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Erwin Moser

B Hier ist die Geschichte noch nicht zu Ende. Schreibe einen passenden Schluss.

B Wie héttest du dich an X's Stelle verhalten?

B Am Abend schreibt X seinen Eltern einen Brief. Was steht wohl darin?

B Stell dir vor, du kénntest in der Geschichte mitspielen. Welche Person wiirdest du
gern sein? Wie wiirdest du dich dann verhalten?

B X und Y treffen sich nach zwei Jahren wieder. Was passiert?

LESE-INFO 4

Einen solchen Paralleltext zu schreiben, erfordert also bereits eine sorgfaltige
Textanalyse des Originals. Gleichzeitig bietet diese Aufgabenstellung fur die
schreibenden Kinder aber einen klaren formalen Rahmen, der sie beim
Niederschreiben ihrer Ideen unterstitzt. Schwieriger wird es, wenn Anschlusstexte
gefordert sind, die sich nur auf der Ebene des Textsinns (Interpretation) an das
Original anschlieBen. Hier wird von den Schilerinnen und Schiilern wesentlich
mehr gefordert: Sie missen neben dem Erzeugen eigener Ideen auch das forma-
le Problem der schriftsprachlichen Gestaltung |6sen. Solche Aufgaben waren z. B.
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Diese Aufgaben sind reizvoll, aber fir schwache Schilerinnen und Schiler
moglicherweise eine Uberforderung. Deshalb eignen sie sich gut in einem dif-
ferenzierten Angebot zusammen mit anderen Aufgabentypen des handlungs-
und produktionsorientierten Unterrichts, z. B. der bildnerischen Gestaltung
oder einer kreativen Idee, den Text vorzutragen.

Beispiel: Das Lesetagebuch als Begleiter durch eine Lektiire

Wenn léangere Erzahlungen im Unterricht gelesen werden (so genannte Ganz-
schriften), ist es sinnvoll, dass die Schilerinnen und Schuler fur sich in einem
speziellen Heft oder Ordner eigene Texte und Bilder sammeln, die ihren Lek-
tireprozess begleiten und dokumentieren. Diese Arbeitsform des Umgangs
mit Texten stammt von Andrea Bertschi-Kaufmann. Sie schreibt:

JIn ihrem Lesetagebuch teilen sie (die Kinder R. A.-D.) mit, was sie lesen, was sie dabei beein-
druckt oder drgert, vielleicht auch ratlos lasst. Sie halten fir sich fest, womit sie sich lesend
gerade beschéftigen und erhalten gestaltete Dokumente, in denen sie immer wieder zurdck-

blattern und die eigenen Lernschritte beobachten kénnen.”

Bei Bertschi-Kaufmann kénnen sich die Kinder in einer Bibliothek einen Text frei
wahlen. Die Lesetagebicher gehen, wahrend sie im Laufe der Lektire immer
umfangreicher werden, mehrere Male zwischen Schilerin bzw. Schiler und
Lehrkraft hin und her. Beide Seiten korrespondieren tUber den Text selbst und
Uber die Eintragungen im Lesetagebuch. Die Lehrkraft erfahrt dabei Neues und
moglicherweise Unerwartetes Uber Leseerfahrungen ihrer Schilerinnen und
Schiler und kann sich dazu &uBern. So wird die Korrespondenz sinnvoll und
authentisch.

.Lesen bereichert den Menschen, miindlicher Gedankenaustausch macht ihn
gewandt, Niederschriften helfen zu genauerem Wissen.” (Sir Francis Bacon)
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